Thomas Bals

Lehrerstudienginge fiir Gesundheits- und Pflegeberufe — Gestaltungs-
optionen und —restriktionen auf der Grundlage des BA-/ MA- Konzepts

1 Vorbemerkung

In meinem Vortrag werde ich mich vereinbarungsgeméal3 mit Gestaltungs-
optionen und Gestaltungsrestriktionen, d.h. Rahmenbedingungen fiir
Lehrerstudienginge mit der Fachrichtung Gesundheit und Pflege auf der
Grundlage des BA-/ MA-Modells beschéftigen.

Die bedeutet, dass ich im Gegensatz zu meinen geschitzten Vorrednern kein
einzelnes Modell thematisiere, sondern ein Segment der Lehrerbildung fuir
berufliche Schulen. Auch im Unterschied zu dem referierten baden-
wiirttembergischen Konzept (FH/ PH), das auf den Mangel an
Studieninteressenten und daher zu wenig ausgebildeten ,,Gewerbelehrern®
zuriickgeht, haben die von mir thematisierten Studiengénge i.d.R. ein
Mehrfaches an Bewerbern fiir die verfligbaren Studienplétze zu verzeichnen,

weshalb hier eine génzlich andere Grundsituation gegeben ist.

Anmerken mochte ich hier angesichts der Referate in den beiden Arbeitskreisen
,Lehrerbildung an Fachhochschulen® und ,,Lehrerbildung fiir berufliche
Schulen® einleitend auch noch, dass der Regelfall der Lehrerbildung fiir
berufliche Schulen an universitiren Standorten und die dort konzipierten
BA/MA - Studiengénge auf dieser Tagung — zuriickhaltend formuliert -

zumindest unterreprasentiert ist.

Der institutioneller Background des Vortragenden ist die TU Dresden, wo mit
Gesundheit und Pflege (als jlingster Variante) im Institut fiir Berufliche
Fachrichtungen der Fakultit Erziehungswissenschaften insgesamt acht

Berufliche Fachrichtungen (bzw. neun mit der ,, Wirtschaftspddagogik* an der



Fakultiat Wirtschaftswissenschaften) ressortieren. Bedingt durch den vielfdltigen
kollegialen Austausch und meine Tétigkeit als Gutachter fiir eine
Akkreditierungsagentur (AHGPS) habe ich aber auch einen relativ guten
Einblick in die Gegebenheiten der Lehrerstudienginge fiir Gesundheits- und
Pflegeberufe insbesondere an den anderen einschlégigen universitdren

Standorten.

Die im Thnen vorliegenden Abstract angesprochene Bezugnahme auf eine
aktuelle, seitens der sog. Dekanekonferenz pflegewissenschaftlicher
Studiengénge initiierte Erhebung zu pflegepddagogischen Studiengéingen kann
leider nicht erfolgen, da sich die Erhebung und Auswertung verzdgert haben und
mir die Ergebnisse noch nicht vorlagen; Impressionen dazu kann ich aus

Kenntnis vieler der einbezogenen Studienginge aber durchaus schildern.

Mein Beitrag gliedert sich einmal — gleichsam als Informationsgrundlage - in
eine kurze Ubersicht zu den einschligigen Studiengingen (Punkt 2) und zum
anderen die Skizzierung der besonderen Problemlage gestufter Studiengénge im
Rahmen der Lehrerbildung im Bereich Gesundheit und Pflege (Punkt 3). Mit

einem kurzen Fazit (Punkt 4) will ich meinen Beitrag schlie3en.

2 Uberblick zur Lehrerbildung im Bereich Gesundheit und Pflege

Eine wesentliche Besonderheit des hier angestrebten Uberblicks zeigt sich schon

auf den ersten Blick darin, dass man hier iiber mehrere Teilmérkte reden muss.

»1eilmarkt® universitire Studienangebote



Es existieren inzwischen 9 universitire Standorte' fiir diese personenorientierten
Fachrichtungen, davon — um schon einmal die Neuausrichtung unserer
Hochschullandschaft aufzugreifen - 3 an Eliteuniversitdten, wobei es sich im
Vergleich zur Lehrerbildung fiir kaufménnisch-verwaltende und gewerblich-

technische Fachrichtungen um recht junge Entwicklungen handelt.

In der Chronologie ihrer Etablierung sind dies die HU Berlin (seit 1963), U
Hamburg (Ende 70er), U Osnabriick (Anfang 80er), U Bremen (Anfang 90er), U
Halle Wittenberg (Restrukturierung dieser Ausrichtung Mitte 90er), TU
Miinchen (seit 2000) und TU Dresden (seit 2002).

Bei den genannten Standorten dominiert prinzipiell die Orientierung an den
KMK-Standards (1995); eine grundsitzlichere Ausnahme bildet nur der
Studiengang an der Martin-Luther Universitét in Halle, wo z.B. die Option einer
medizin-/ pflegepddagogische Profilierung erst im Hauptstudium moglich ist.
Ein fortgeschritteneres Stadium der Umstellung auf BA/MA-Studienstrukturen
ist bislang nur an einzelnen der genannten Standorten zu verzeichnen (insbes.

Universitdt Bremen, HU Berlin).

Gerade die Ansdtze der beiden erst im letzten Jahr (2005) ,,auf den Markt®
gekommenen  Studienangebote  zeigen  jedoch  das  gegenwirtige

Auseinanderdriften in der einschligigen Lehrerausbildung :

' Ohne Beriicksichtigung bleibt hier die Sonderform des Studiums zum
Logopadielehrer an der TU Aachen.



An der Universitit Kassel wurde ein MA-Studiengang eingerichtet’
(Konsekutiver Masterstudiengang Pédagogik fur  Pflege- und
Gesundheitsberufe), an der Universitdt Heidelberg ein Lehramtsstudiengang mit
Staatsexamen® (Hoheres Lehramt an beruflichen Schulen mit der beruflichen
Fachrichtung Pflegewissenschaft). An letzterem Fall ist vor allem die Divergenz
innerhalb eines Bundeslandes (Baden-Wiirttemberg) aufschlussreich, wenn Sie

die Beitréige meiner beiden Vorredner bedenken.

Insgesamt sind in Lehrerstudiengéngen fiir berufliche Schule mit den
Fachrichtungen Gesundheit und Pflege derzeit ca. 1.500 (davon ca. 300
Erstsemester) der insgesamt in allen Fachrichtungen dieser Lehrerstudiengénge
(i.d.R. an Universitdten/ PHs) immatrikulierten ca. 20.000 Studenten (davon ca.
4.000 Erstsemester) eingeschrieben. Sie stellen damit eine der am stédrksten
besetzten beruflichen Fachrichtungen beziiglich der Studierenden und der

Studienanféinger unter den Lehrerstudiengénge fiir berufliche Schulen dar.

» 1 eilmarkt* Fachhochschul-Studiengénge

Nun zum zweiten Schritt der Erarbeitung der Marktiibersicht, was insofern
prinzipiell bedeutsam ist, als sich die oben aufgezeigten Studentenzahlen der
Lehrerbildungsstudiengénge fiir personenbezogene Dienstleistungsberufe im
Bereich Gesundheit/ Pflege so noch erh6hen und damit im Rahmen der

Lehrerbildung fiir berufliche Schulen noch mehr ,,Gewicht* bekommen.

? Gemeinsame Priifungsordnung fiir den konsekutiven Masterstudiengang
Pédagogik fiir Pflege- und Gesundheitsberufe des Fachbereichs
Wirtschaftswissenschaften der Universitét Kassel und des Fachbereichs Pflege
und Gesundheit der Fachhochschule Fulda vom 12.01.2005

} Verordnung des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg iiber die
Wissenschaftliche Staatspriifung fiir das hohere Lehramt an beruflichen Schulen
mit der beruflichen Fachrichtung Pflegewissenschaft vom 29.03.2004



Das einschligige fachhochschulische Studienangebot (z.Zt. 11 Standorte) lésst
sich grob dergestalt charakterisieren, dass es sich iiberwiegend, d.h. zu ca. zwei
Dritteln um konfessionelle (finf KFHs : K&ln/ Osnabriick?/ Freiburg/ Mainz/
Miinchen; zwei EFHs: Hannover/ Ludwigshafen) und zu ca. einem Drittel um
staatliche Fachhochschulen (FHs Bielefeld/ Miinster/ Esslingen/ Ravensburg-
Weingarten®) handelt und sich diese Studiengiinge ausschlieBlich in den alten
Bundesléndern und zwar in den fiinf Landern Nordrhein-Westfalen (K&ln,
Bielefeld, Miinster), Niedersachsen (Osnabriick, Hannover), Baden-
Wiirttemberg (Esslingen, Freiburg), Rheinland-Pfalz (Mainz, Ludwigshafen)
und Bayern (Miinchen) finden.’ Uber die Entwicklung der Studienangebote an
der EFH Hannover und der FH Miinster wird in der parallel laufenden

Arbeitsgruppe ,,Lehrerbildung an Fachhochschulen* berichtet.

Viele dieser Studiengénge sind schon akkreditiert bzw. befinden sich im
Umstellungsprozess auf BA/ MA — Strukturen, wobei die Konzeptionen —
bedingt durch die rechtlichen bzw. politischen Vorgaben in den einzelnen
Bundesléndern - die pflegepddagogische Qualifikation teilweise mit dem BA

und teilweise als MA anstreben.

* Das Studienangebot an der KFH Osnabriick liuft z.Zt. aus, da die Hochschule
abgewickelt wird.

> Der jiingste dieser Studiengéinge an der FH Ravensburg (seit 2005/06) ist hier
insofern von besonderem Interesse, als er dem im Sinne des von den Vorrednern
referierten Konzepts der kooperativen Lehrerbildung fiir berufliche Schulen —
BA/MA (,Ingenieurpddagogik’) in Zusammenarbeit mit der PH Weingarten
organisiert ist.

® Die FH Fulda wird hier nicht erwéhnt, da der dortige BA ein
pflegewissenschaftlicher Fachbachelor ist, und erst im Rahmen des 0.g. MA-
Studiums an der Universitdt Kassel sein lehrerbildendes Potential entfaltet.



Da die Ergebnisse der von der sog. Dekanekonferenz pflegewissenschaftlicher
Studiengénge initiierte Erhebung zu den einzelnen Hochschulstandorten — wie
eingangs erwihnt — noch nicht vorliegen, mochte an dieser Stelle auf eine
gerade abgeschlossene CHE-Erhebung zu pflegebezogenen (einschliefSlich
pflegepadagogischen) Studienangeboten an den Fachhochschulen verweisen, die
im Mai 2006 in der ZEIT erscheint (die o.g. einschlidgigen Universititsstandorte

haben sich daran aus verschiedenen Griinden nicht beteiligt) .

Fiir die hier unternommene Marktiibersicht ist als wichtigstes Fazit aus der
obigen Beschreibung der ,, Teilmérkte* zu ziehen, dass zu den fast 300
Studienanfangern an den o.g. 9 Universitdten noch einmal ungeféhr dieselbe
Anzahl an den z.Zt.11 Fachhochschulen kommt, womit auch die Gesamtzahl
der einschlédgig Studierenden an den genannten 20 Hochschulen mit mindestens

ca. 2.500 Studenten anzusetzen sein diirfte.’

Nach der Auflistung der Standorte, nun zur Diskussion der Umstellungs-
perspektive der Lehrerbildung im Bereich Gesundheit und Pflege auf ,,gestufte

Studienginge®.

3  Zur besonderen Problemlage gestufter Studiengénge in der
Fachrichtung Gesundheit und Pflege

Die hier unternommene Positionierung zu gestuften Studiengangsmodellen in
der Lehrerbildung fiir Gesundheits- und Pflegeberufe kniipft an die vorweg
skizzierte heterogene institutionelle Verortung der einschliagigen Lehrerbildung

an.

” Die Studierendenzahl an Fachhochschulen wird aufgrund der Anfingerzahl
von ca. 250 und bei einer Studiendauer von ca. 4 Jahren auf ca. 1.000 Personen
geschitzt.



Hier gibt es — bereits jenseits der Lehrerbildungsfrage - gewichtige
unterschiedliche institutionelle Interessen: So erdftnet sich flir die
Fachhochschulen®, die eigentlich immer ihren besonderen Qualifizierungsansatz
(Praxisbezug) betont haben, die Moglichkeit, sich mit den neuen
Studienstrukturen und hier insbesondere dem Master als Universitéten zu
gerieren (,,University of applied Sciences); in einigen Landern wird der MA
den Fachhochschulen allerdings (noch) nicht zugestanden. Auch die
Berufsakademien wittern ,,Morgenluft” (BA-Bildungsginge), da sie damit aus

dem Berufsbildungs- in den Hochschulsektor eintreten.

Fiir die Universitéten ist dagegen institutionell wenig zu gewinnen, aufler evt.
einem nachdriicklichen Impuls zur Studienreform (z.B. Verkiirzung von
Studienzeiten, Kerncurriculum/ Basiscurriculum). Im Gegensatz zu den
Fachhochschulen, die traditionell auf ,,Berufsqualifizierung® als Studienziel
ausgerichtet sind und ein ,,schulisches Curriculum‘ haben, bedeutet die
Verbindlichkeit dieses Studienzieles flir Universitdten eine radikale
Umorientierung. ,,Sie miissen weg von den nach Maf3gabe der Forschungs- und
(wechselnden) Interessenschwerpunkten des iiber die Jahre rekrutierten
Lehrpersonals zusammengestellten Lehrangebotskatalogen hin zu
studiengangbezogen ermittelten arbeitsmarktsensiblen Gesamtqualifikationen,
die in Teilqualifikationen iiber das zeitlich festgelegte Studienprogramm

ausdifferenziert und konkretisiert werden.“ (Habel 2003).

Entsprechend reagieren die Hochschulen auf die ministerielle Vorgaben in den
Léndern recht unterschiedlich. Die traditionellen und gro3en Hochschulen
(i.d.R. Universitdten) wollen und konnen nicht auf Zuruf kurzfristig den Kurs
dndern, zumal man nicht selten auf bisherige Studiengénge z.T. recht stolz ist.

Die zumeist in den 70er Jahren gegriindeten kleineren und auf politisches

® Den Piadagogischen Hochschulen erdffnet sich die Option der Qualifizierung
von Lehrern fiir die Sekundarstufe II.



Wohlwollen existentiell angewiesenen Hochschuleinrichtungen (i.d.R.
Fachhochschulen) reagieren dagegen zumeist recht folgsam auf die politischen

Vorgaben.

Die Umstellung der Studiengénge auf Bachelor-/ Master-Standards wurde seit
der diesbeziiglichen Regelung im HRG (1998) auch konsequent fiir die
Lehrerbildung verfolgt, wobei einzelne Bundesldnder hier eine

,, Vorreiterfunktion® {ibernommen hatten (siehe z.B. Bundesland Bremen,
NRW).

Mit den von der Kultusministerkonferenz im Juni 2005 in Quedlinburg
formulierten Eckpunkten sollen die allgemeinen Landergemeinsamen
Strukturvorgaben fiir die Akkreditierung von Bachelor- und
Masterstudiengidngen (Hochschulpolitische Grundsatzentscheidungen mit KMK-
Beschliissen ,,10 Thesen zu BA/ MA*“ vom 12.06.2003 und
,Landergemeinsamen Strukturvorgaben zu BA/MA* vom 9./10.10.2003) um
Regelungen fiir Lehramtsstudienginge erginzt werden, damit eine wesentliche
Voraussetzung fiir die gestufte Studienstruktur im Bereich der staatlich

geregelten Lehrerstudiengiinge zu geschaffen wird. °

? ,Zielsetzung der Kultusministerkonferenz ist es, in Studiengéngen, mit denen
die Bildungsvoraussetzungen fiir ein Lehramt vermittelt werden, die
Gradbezeichnungen Bachelor of Education (B.Ed) und Master of Education
(M.Ed) zu verwenden. Diese Hochschulabschliisse werden dann
hochschulrechtlich dieselben Berechtigungen wie die erste Staatspriifung flir das
jeweilige Lehramt verleihen, wobei bestehende laufbahnrechtliche Zuordnungen
nach Landesrecht unberiihrt bleiben sollen. Die fiir die Masterstudiengénge
allgemein geltenden Profiltypen "starker anwendungsorientiert" und "starker
forschungsorientiert" sollen bei den Masterstudiengéngen flir das Lehramt um
ein eigenes "lehramtsorientiertes Profil" erginzt werden. Dieses
"lehramtsorientierte Profil" ergibt sich aus der Kombination von in der Regel
zwel Fachwissenschaften und Berufswissenschaften. Die staatliche
Verantwortung flir die inhaltlichen Anforderungen der Lehrerausbildung soll
weiter durch staatliche Abschlusspriifungen oder gleichwertige MalBnahmen
gesichert werden. Die Kultusministerkonferenz wird vor einer endgiiltigen
Neufassung der Lindergemeinsamen Strukturvorgaben die



Damit wird das BA/ MA - Konzept, das nach meinem Verstindnis eigentlich
von einem Fachbachelor und einer umfassenden Berufsqualifizierung durch
BA/MA ausgeht und so die internationale Anschlussfahigkeit und
Vergleichbarkeit sichert, ad absurdum gefiihrt. So ist zwar die Entscheidung
zugunsten der Gewéhrleistung einer auf pddagogische Professionalitét
ausgerichteten grundstdndigen Lehrerbildung zu begriilen, aber dann hétte man
sich zugleich auch vom BA-/ MA - Konzept zugunsten der Beibehaltung des
Staatsexamens im Rahmen einer zweiphasigen Lehrerausbildung distanzieren
miussen.

So hat sich zwar die ,,Wissenschaftsadministration* mit ihrer BA/MA —
Praferenz durchgesetzt und auch die ,,Kultusadministration an der strukturell an

der grundsténdigen LAB festhalten kdnnen, aber : wem nutzt diese Chimére ?

In meiner Wahrnehmung bringt diese KMK — Regelung die Entwicklung nicht
voran, sondern flihrt, nicht nur den Vortragenden, sondern auch viele andere
Akteure in Hochschulen und Lénderministerien zuriick zur Grundsatzfrage nach

der Sinnhaftigkeit der BA/MA — Stufung in der Lehrerausbildung.

Die prinzipiellen Bedenken sind dabei vielschichtig und vielfaltig und kénnen
an dieser Stelle nicht angemessen thematisiert werden; hier dazu daher nur zwei

Aspekte:

So wird z.B. bei Ablehnung der Umstellung auf BA/MA-Studiengénge seitens
anderer Berufe i.d.R. auf die - gerade auch fiir die Lehrerstudiengénge - faktisch
ungeklérte Frage abgestellt, welche arbeitsmarktsensible Qualifikation denn ein

BA-Mediziner, ein BA-Jurist oder eben auch ein BA-Lehrer erwirbt.

Hochschulrektorenkonferenz und die Berufspraxis beteiligen. Angemerkt sei
dazu, dass es hier im Gegensatz zu den gingigen KMK-Beschliissen
rechtsverbindliche Vorgaben verhandelt werden.



Aus meiner Sicht wird ein BA-Lehrer (dessen Studium schon 1.Fach/ 2.Fach
und EZW beeinhaltet) auf mittlere Sicht mangels anderer Berufsoptionen und
mit klammheimlicher Zustimmung vieler Kultus- und Finanzminister in einem
allmé&hlichen, unspektakuldren Prozess als "billigerer Lehrer" den bisher offiziell
propagierten MA-Lehrer als Regelfall des Lehrers an beruflichen Schulen
zunidchst verdrangen bzw. spiter dann substituieren. Alternativ kénnte man
versuchen, einer solchen Entwicklung vorzubeugen, indem man alle BA-
Absolventen anhilt bzw. nétigt, anschlieBend noch den MA-Abschlul3 zu

erwerben - aber wozu dann auf einen gestuften Studiengang umstellen ?

Problematisch erscheint vor allem aber auch die Tatsache, dass mit dem BA-/
MA-Konzept keine der Probleme der Lehrerbildung wie sie z.B. Terhart (2000)
in seinem vielbeachteten KMK-Gutachten beschrieben hat (z.B. Theorie-Praxis
Verkniipfung, Ein-/Zweiphasigkeit, Rolle der Fachdidaktik, Semi-
Professionalitit der Lehrertitigkeit, Lehrerweiterbildung usw.)'’ einer
tiberzeugenden Losung ndher gebracht wird. Dem héufig bemiihten Argument
von dem Reformimpuls fiir die Lehrerbildung, den der Bologna-Prozess
initiieren soll, wird m.E. ggf. durch die Modularisierung, nicht aber durch die
Stufung des Studiums in BA/ MA entsprochen. Dies ist im iibrigen auch fiir die
Berufsbildung relevanter, wo im Rahmen der Uberlegungen zu einem nationalen
bzw. européischen Qualifikationsrahmen auch eine ,,Verkniipfung™ bzw.

,, Verrechnung® von ECTS und ECVET mit dem Ziel der Anerkennung von
Modulen aus der beruflichen Qualifizierung auf solche in

Hochschulstudiengéngen in den Blick genommen wird.

Obwohl der Vortragende wie deutlich geworden ist, durchaus Vorbehalte

gegeniiber gestuften Lehramtsstudiengéingen vorzubringen hat, gilt es im

' Siehe auch Einfiihrungstext zur HRK-Tagung: ,..... grundlegenden inhaltlichen
Reformziele der Lehrerbildung (u.a. Verkniipfung von Fachwissenschaften,
Fachdidaktiken und Berufswissenschaften, Erh6hung des Praxisbezuges, bessere
Verzahnung von Studium und Vorbereitungsdienst) ...



gegeben Fall der Lehrerbildung fiir Gesundheits- und Pflegeberufe zumindest

aus strategischen Erwdgungen die Entwicklung mitzugestalten.

Dass die Fachhochschulen, die sich gemiB ihrer politisch einvernehmlich
gewollten Ausbauperspektive (von ca. 35% auf ca. 50% der Studierenden) und
der damit verbundenen Rekrutierung weiterer Studiengénge schon seit den 90er
Jahren um die Verlagerung der Lehrerbildung und hier insbesondere der fiir
berufliche Schulen von den Universititen an die Fachhochschulen bemiihen, mit
den konsekutiven Studienabschliissen ein neues wirksames Instrument zur
Verfiigung haben, das auch genutzt werden soll, machen die ,,Empfehlungen zur
Lehrerbildung — aus Sicht der Fachhochschulen® vom 20.10.2003 der
Mitgliedergruppe Fachhochschulen in der HRK sehr anschaulich.

Dieses Positionspapier belegt nachdriicklich die besondere Problematik der
Lehrerbildung fiir die Gesundheits- und Pflegeberufe sowie
sozialpddagogischen Berufe und macht damit die Notwendigkeit und
Dringlichkeit einer diesbeziiglichen universitéren Positionierung deutlich.
Wiéhrend die Fachhochschulen ihren angestrebten Beitrag zur Lehrerbildung fiir
den berufsbildenden Bereich allgemein mit ,,zumindest* Beteiligung in
kooperativen Modellen (Beispiel Modellversuch Universitdt Miinster und
Fachhochschule Miinster'') noch recht zuriickhaltend beschreiben, gibt es fiir
den gesondert aufgefiihrten Gesundheitsbereich und auch Sozialbereich ein
klares offensives Programm; Zitat: ,,Fachhochschulen mit sozial- und
gesundheitspddagogischen Fachbereichen (verfligen) iber Kompetenzen und
Erfahrungen bei der Ausbildung fiir auBBerschulische (sozial-)padagogische
Berufe sowie in der Lehrerbildung fiir das Gesundheitswesen. ...Die bereits in
vielen Bundeslidndern etablierten pflegepddagogischen Studiengénge an

Fachhochschulen haben sich bewihrt und sollten auch im Blick auf einen

' Siche Beitrige in Arbeitsgruppe 6 auf dieser Tagung



zunehmenden Bedarf an wissenschaftlich ausgebildeten Lehrkriften flir den

Gesundheitsbereich ausgebaut werden* (S.3)

Unabhingig von der diskussionswiirdigen Eigenbewertung'? dieser, zumeist an
konfessionellen Fachhochschulen existierenden pflegepddagogischen, aber z.T.
inzwischen auch flir Lehrphysiotherapeuten und Lehrergotherapeuten
angebotenen Studiengénge, stellt ihre Existenz eine Gefdhrdung, aber auch
Chance fiir die universitire Lehrerbildung im Gesundheits-/ Pflegebereich und

Sozialbereich dar.

Die Gefdhrdung liegt zunéchst darin, dass durch die Préferierung der FH-
Lehrerbildung fiir ,,Berufsschullehrer* in einigen Bundeslédndern die ohnehin
schon vorhandene Behinderung der Etablierung universitérer
Lehrerbildungsstandards fiir Gesundheits- und Pflegeberufe verschirft wird. Mit
der Umstrukturierung der bisherigen FH-Diplomstudiengénge fiir die
Lehrtitigkeit in Pflege- und Gesundheitsberufen in BA- und MA-Strukturen
treten die Fachhochschulen nédmlich im Hinblick auf den Studienabschluss in
direkte Konkurrenz zu den universitdren Standorten. Damit ist die Gefahr
verbunden, dass diese FH-Studiengénge auch curricular und beziiglich der damit
erworbenen Berechtigungen (Anerkennung als 1. Staatsexamen/ Zugang zum
Referendariat) mit dem hinsichtlich Bildungsniveau und Konzept (Einheit von
Forschung und Lehre) prinzipiell anders profilierten universitiren
Studiengéngen fiir das Lehramt an beruflichen Schulen mit der Fachrichtung
Gesundheit/ Pflege bzw. analogen universitiren BA/MA-Studiengéingen

gleichgesetzt werden.

Des weiteren geht von dieser bereichspezifischen Hochschulentwicklung eine

von den meisten universitdren Berufs- und Wirtschaftspddagogen unterschétzte

12 Bewihrung®, obwohl z.B. empirische Belege dazu nicht nachweisbar sind !



Gefahr fiir die gesamte universitire Lehrerbildung fiir berufliche Schulen aus.
Wenn nédmlich der in den 80er Jahren begonnene Autbau einer
flichendeckenden dritten Sdule der universitdren Lehrerbildung fiir
personenbezogene Dienstleistungsberufe scheitert und sich hier eine
Fachhochschullésung durchsetzt, diirfte sich diese Frage in noch dringlicher Art
und Weise als bisher auch fiir die Lehrerbildung in den beiden anderen
,»Sdulen”, den gewerblich-technischen und kaufméannisch-verwaltenden
beruflichen Fachrichtungen stellen. Hier miiss(t)en die Fachhochschulen sogar
nicht einmal neue fachliche Kapazitdten wie im Gesundheits-/ Pflegebereich
aufbauen, sondern konnten auf traditionelle ausgebaute technische und
betriebswirtschaftliche Fachbereiche zuriickgreifen. Da der gegen heftigen
Widerstand (z.B. Spranger) seit den 20er Jahren des letzten Jahrhunderts
»errungenen® universitdren Lehrerbildung fiir berufliche Schulen wiederum eine
zentrale Bedeutung im Emanzipationsprozess der beruflichen Bildung
gegeniiber der allgemeinen Bildung zukommt wiirde dies letztlich auch die

gesellschaftliche Bedeutung der beruflichen Bildung nachhaltig schmélern.

Jedoch liegt in der Existenz der FH-Studiengénge zur Lehrerbildung fiir das
Gesundheitswesen auch eine Chance, womit ich nach den vielen

Gestaltungsrestriktionen nun zu den Gestaltungsideen komme.

Da die Umstrukturierung der bisherigen Diplomstudiengénge fiir insbesondere
Pflegepddagogen in BA- und MA-Studiengénge derzeit an vielen FH-Standorten
noch nicht entschieden bzw. abgeschlossen ist (insbes. Akkreditierung), er6ftnet
sich hier die Moglichkeit, die betreffenden Fachhochschulen mit einem
arbeitsteiligen Konzept zu konfrontieren, das die Kompetenzen der
Fachhochschulen in der Gestaltung von BA-Studiengéngen und die der
Universitéten in darauf autbauenden MA-Studiengéngen sieht (,,Hybridmodell*

eines zweijdhrigen Masterstudiengangs ,,L.ehramt Gesundheit / Pflege®).



Bis auf kleinere ,,Schonheitsfehler” vorbildlich erscheint hier die Kooperation
der FH Fulda mit der Universitdt Kassel, d.h. jede der beteiligten
Bildungsinstitutionen bringt ihre Expertise ein. Nicht nur aus Respekt vor den
Ausfiihrungen meiner Vorredner kdnnte man in einer solchen Arbeitsteilung
ggf. auch eine Perspektive fiir das baden-wiirttembergische Konzept der
kooperativen Lehrerbildung von Fachhochschule und Pddagogischer
Hochschule bzgl. der Lehrerbildung fiir berufliche Schulen sehen.

In diesem Zusammenhang ist auch darauf hinzuweisen, dass das Spektrum der
dann relevanten BA-Studiengénge an Fachhochschulen sich nicht auf die bisher
genannten pflegepddagogisch akzentuierten Angebote beschrinkt, sondern hier
auch eine Vielzahl weiterer geeigneter Studienangebote wie z.B.
Pflegemanagement, Pflegewissenschaften, Gesundheitswissenschaften usw.
existiert (ca. 50 Studiengéinge im Bundesgebiet). Im Ergebnis bedeutet dies, dass
ein universitdrer MA-Studiengang Lehramt Gesundheit/ Pflege ceteris paribus
auf mehreren verschiedenen BA-Studiengéngen an Fachhochschulen autbauen
konnte, die inzwischen z.T. bewihrte arbeitsmarktsensible

Gesamtqualifikationen darstellen.

Wie bei jedem Hybridmodell bieten sich hier dann auch Méglichkeiten eines
adiquaten ,,Aufbaustudiums® fiir die Qualifizierung von Seiten-/ Quer- und
Direkteinsteigern, wofiir z.B. seitens von Arzten, Pharmazeuten, Biologen u.A.

nachhaltiges Interesse besteht.



4 Fazit

In vorliegenden Vortrag wurden mehr Probleme als Losungen und mehr
Restriktionen als Gestaltungsideen beschrieben — aber das ist nun einmal der
gegenwirtige Sachstand. Die Situation der Lehrerbildung fiir Gesundheits- und
Pflegeberufe und die Heterogenitdt der bisherigen Konzepte geben nach meiner
Ansicht Anlass zu der Befiirchtung, dass mit der Umstellung auf gestufte
Studiengangsmodelle sich eine derartige Intransparenz der einschldgigen
Studienangebote ergibt, dass nicht nur die Vorstellung eines einheitlichen
europdischen Hochschulraumes und die Studienmobilitit damit eher
unwahrscheinlicher wird, sondern die auch die einschldgigen
Qualifizierungsangebote auf nationaler Ebene zukiinftig ohne professionelle
Beratung kaum noch zu durchschauen sind. Die sich flir die Studierenden
ergebenden Nachteile betreffen dabei nicht nur Orientierungsprobleme bei
Studienwahl, Studienverlauf und Studienabschluss, sondern insbesondere auch
die Verwertung ihrer Qualifikation auf dem Arbeitsmarkt, da die Abnehmer
bzw. ,,Beschiftiger Schwierigkeiten haben diirften, den ,,spezifischen Wert*

des jeweiligen Studienabschlusses einzuschétzen.



